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INTRODUCERE

Intarirea prin toate mijloacele a influentei formative si educative a invatimatului devine
cu atat mai mult o necesitate obiectiva, cu cat educatia prescolara este privitd in perspectiva
educatiei permanente. Astfel, copilul prescolar invata, dar pentru el invatatura este joc, un joc in
care el numara, in care ascultd povesti, canta sau recitd, toate acestea fiind imbinate armonios in
desfasurarea actului educativ, care are un singur scop mai important-punerea bazelor formarii
personalitatii umane.

De ce povesti? De ce lectura? Ar fi intrebarea fireasca de astazi care std deja pe buzele
copilului aflat in perioada scolara...Mai ca se pune problema ca lectura este importantd, fata de
audio-vizual, film si Internet, cand intervin in viata de zi cu zi o multime de factori ce nu pot fi
controlati, dar imperativi si convergenti? Cotidianul ne oferd o aglomerare de probleme in toate
planurile, social, politic, economic, cultural, un val-vartej de informatii furnizate omului de rand
prin mijloace moderne de comunicare, de la TV la CD sau DVD si Internet, procesul instructiv-
educativ din gradinitd este puternic influentat. Se pare cd asistdim azi la apusul galaxiei
Gutenberg, cu un ritm al declinului mai lent, dar sigur. Pentru cati oameni din zilele noastre mai
constituie ncad lectura, ca pentru Borges, o ,,forma a fericirii”? Tehnologia computerelor si a
robotizarii condamna la pieire lectura, aceasta din urma pierzandu-si locul privilegiat in ierarhie.

Tinand cont de faptul ca particularitatile psihice de varsta ale prescolarilor se dezvolta in
actiune, se cere sprijin adultului in desprinderea mesajului basmelor audiate. Audiate si nu
vizionate. Avem noi, oamenii societatii moderne de azi tendinta de a da lucrurilor simple, cum
sunt povestile, aspecte deosebite, care sa atraga atentia, tendinfa de a transpune continutul unei
povesti in imagini dinamice si cat mai atractive, apeland la tehnica miraculoasd a computerului.
Simpla vizualizare a unui basm transpus 1n imagini de cdtre prescolari este echivalentul
comfortului de a viziona un film in locul lecturarii unei carti de catre scolarii mici sau chiar de
catre noi, adultii. Ce facem, de fapt, cand citim o carte si ce facem cand viziondm un film?
Cititorul nu are acces direct la imagini, ci la cuvinte, deci la reprezentdri mai mult sau mai putin
abstracte, pe care trebuie sa le ,,traducd”sensibil, sa si le inchipuie, imagineze. Nici macar un
mare maestru al descrierii peisagiste, de talia lui Sadoveanu, nu poate rivaliza in bogatie de

detalii, autenticitate, prospetime a coloritului cu un operator de film, fie el si mediocru. Acasta



diferentd de ,redare” e insd compensatd la scriitor prin ,sugestie”. Sadoveanu scrie: Peste
singuratati a nins deodata o tonalite surd, trista i rece. Cum poate obiectivul aparatului de luat
vederi sa evoce ,,singurdtdtile”’peste care ,,ninge” o ,tonalitate” in acelasi timp ,,surd, tristd si
rece.” Procedeul scriitorul este deci de a folosi raccourci-uri simbolice si metafore delicate spre
a-1 solicita pe cititor sa-si ,,fabrice”o reprezentare mentala ,,imbogatita”, continand atat ceea ce i
se comunicd nemijlocit, cat si ceea ce trebuie subinteles (completand tabloul cu datele perceptive
omise), cat si ceea poate fi asociat ( convocad diverse conotatii mai mult ori mai putin personale).
Asadar, cititorul nu e doar un simplu aparat de inregistrare, ci un colaborator care talmaceste
. instructiunile "autorului, ,,construieste” in spiritul lor si contribuie cu un supliment de
informatii”. !

Imaginile filmice dispun de o saturatie a detaliului, de o plenitudine senzuald net
superioara asa-ziselor imagini formate cu ajutorul cuvintelor. De aceea, ele declanseaza emotii cu
mult mai puternice. Asa se explica faptul cd spectatorii sunt in genere mai influentabili decat
cititorii, ca in momentul vizionarii spiritul lor critic e adesea neutralizat sau, in tot cazul, simtitor
redus. Totusi ideea cd n-ar ,,gandi” e absurda; in realitate, ca si in lecturd, ei conlucreaza tot
timpul (desi, probabil, la un nivel mai redus de angajare): leagad episoadele, infereaza din
comportamente psihologii (céci filmul e, prin excelenta ,,behaviorist”), induc valoarea simbolica
a obiectelor si evenimentelor, iar in final (chiar daca dupa un rastimp, de ,,distantare”) deslusesc
semnificatia globala a operei cinematografice, sensul ei metaforic sau metafizic.

Pentru a nu se ajunge la aceasta situatie in care scolarul mic iubeste mai mult televizorul
decat lectura, salut educarea gustului pentru aceasta din urma incd de la o varstd frageda,
perioada prescolard. Odata cu dezvoltarea capacitétilor senzoriale si perceptive se contureaza noi
forme, printre care reprezentdrile memoriei si imaginatiei, care dau dimensiuni complexe ale
trairilor anticipative si fantastice. Perceperea realitdtii este incarcata emotional §i alimenteazad
imaginatia, comportamentele §i strategiile mintale ce utilizeaza o simbolistica ampla ancorata
situational in realitatea inconjuratoare, imprimdnd perioadei prescolare acea unicitate si
minundtiile ce fac din ea varsta de aur a copilariei.> Comunicarea verbald in copildrie 1si pune
amprenta asupra dezvoltarii psihice a omului, influentdnd ansamblul capacitatilor sale sociale,

influenteaza precizia si estetica exprimarii gandirii si chiar insusirile personalitatii. La prescolar,

"Paul Cornea, Introducere in teoria literaturii, Ed. Polirom, lasi, p.7.
2Jean Piaget, Psihologia copilului, Ed. Crisana, Oradea, 1967, p. 46.



limbajul joacd rolul unui ,,instrument activ si deosebit de complex al relatiilor copilului cu cei
din jurul sau, si, In acelasi timp, un instrument de organizare a activitatii psihice. Important este
ca la aceasta varsta se intalnesc diferente individuale, dar si diferente intre sexe legate de bogatia
si folosirea limbajului.Cu ajutorul limbajului prescolarul isi exprima trdirile, sentimentele si
gandurile. El descrie o imagine, formuleazid o propozitie, expune continutul de idei al unei
povesti.

Fara a minimaliza cumva importanta altor mijloace moderne de informare si culturalizare,
nimic nu poate inlocui cartea. Instruirea si cultura nu se poate face doar prin presa, ori radio,
televiziune sau cinematografie si nici pe cale orald. In afara cartii nu poate fi conceputi azi o
cultura sistematica a individului si implicit a societatii. Existd numeroase functii pe care cartea le
indeplineste in societatea noastrd actuald. Intre acestea, cea mai inalti menire a cirtii e cea
instructivd. Intregul proces de invitamant de la cel prescolar la cel post-universitar se bazeazd
in primul rdnd pe cartea-manual. Transmiterea sistematica si cat mai completa a cunogtintelor
dobandite de omenire de-a lungul a numeroase milenii prin staruitoare eforturi nu se face decdt
prin intermediul scolii, al cartilor scolare.’

Cum si cand se formeaza gustul pentru lecturd? Ce trebuie sa facd familia pentru
stimularea si dezvoltarea acestui gust? Sa dea exemplu de dragoste pentru carte, pentru lectura.
Intr-o familie unde sunt prea putine carti, unde lectura este consideratd o corvoada, rareori ne
putem astepta ca un copil sa dovedeasca de timpuriu pasiune pentru lectura, pentru scoald, pentru
carte in general, iar n familiile in care una dintre preocupadrile principale, fie ele in timpul liber
este studiul, lectura, transformarea fiecarui copil intr-un mic cititor se poate face pe nesimtite.

Exemplul personal insd poate trece neobservat de catre copii dacd lectura celor mari
constituie o placere egoistd, daca nu e insotitd si de stimularea interesului celorlalti membri ai
familiei pentru carte.Trezirea interesului si apoi formarea deprinderii de lecturd trebuie sa
inceapa cu insuflarea respectului pentru carte. Cartea este un obiect deosebit de pretios, ea este
expresia stradaniei si talentului oamenilor, expresia materializatd a unei munci uriase. In ea se
regaseste autorul, editorul, tipograful, librarul, toti cei chemati sa contribuie la crearea, la
nasterea ei.*

Este bine ca, Incepand chiar de la varsa prescolard cand ii sunt puse in mana car{i fara

3 Bugenia Sincan, Gh. Alexandru, Lecturi literare pentru ciclul primar: indrumdtor metodic pentru invdtdtori,
parinti, elevi, Vol. I, cl.I, Ed. Gh.Alexandru, Craiova, 1993, p.39.
“Dumitru Tranci, Biblioteca copiilor nostri, E.D.P., Bucuresti, 1969, p.7.



text sau cu text pugin pe care i-1 citesc parintii, sau cartile de colorat, sa i fie insuflat copilului
respectul pentru carte, obisnuinta de a o pastra. Deprinderii de a pastra cartile, de a le respecta si
indragi 1i sunt puse temeliile de la cea mai frageda varstd, dar ea se consolideazd odatd cu
trecerea la scoald, cand copilul incepe sa patrunda taina slovelor scrise si sa isi apropie singur
continutul cartilor. Insa obisnuinta de a citi nu se formeaza spontan. Familia trebuie s-o formeze
cu grija, rabdare, perseverenta.

Asa cum bine se stie, o carte o data cititd stimuleaza la lectura alteia, o carte o data
pastrata atrage dupa sine dorinta de a avea si alte carti. Si astfel, pe nesimtite, copilul Incepe sa
isi inglobeze o biblioteca. Este de la sine inteles ca temeliile primei biblioteci a copiilor sunt puse
de parinti. Lor le revine meritul si raspunderea. Nu incape indoiald ca aceasta biblioteca destinata
prescolarilor nu este propriu-zis o biblioteca. Cartea acestei varste este o carte speciald in care
bazeaza, in cazul acesta, pe sprijinul nemijlocit al parintilor care trebuie sa indeplineasca si rolul
de ,.cititori”. Prima forma de lectura pentru copii sunt imaginile, prezentate in pliante de carton
cu desene colorate, reprezentdnd figuri de animale domestice, de oameni, locuinta, cateva plante
si flori, insecte dintre cele mai familiare. Lectura 1in acest caz constd n a ajuta pe copil sa
descifreze, sd le recunoascd si sa le invete numele. O forma originala o reprezinta basmele
decupate, care, prin plieri si replieri sau deschideri ale copertilor, transforma in relief
personajele celor mai cunoscute basme: Capra cu trei iezi, Scufifa rosie, Pungufa cu doi bani etc.
Un text foarte scurt permite paringilor o povestire simpla a faptelor.

Cartile de colorat, uneori simpld galerie de animale domestice sau de plante cunoscute,
alteori scurte povestiri in imagini, permit copiilor sa refacad dupd propria fantezie coloristica sau
dupa modelele insotitoare, suita de intdmplari.

Impartirea literaturii pe grupe de vérstd nu trebuie inteleasd rigid. Asa, de exemplu,
colectia Cele mai frumoase povesti, Prima mea biblioteca pot fi folosite de prescolari cu ajutorul
parintilor pentru lectura textului.

Vizitarea unei biblioteci mari, din localitatile urbane, impreuna cu cadrele didactice sau
cu parintii, chiar de la varsta prescolara , explicatiile primite de la bibliotecarii sectiei ,,Ludotecd”
efectuarea catorva lecturi dupa imagini, ajutd, la modul cel mai concret si direct, la familiarizarea

copilului cu viitorul climat de lectura si studiu din biblioteca publica. Cand va reveni singur, va

5 Radu Stanca, Problema cititului la prescolari, E.D.P., Bucuresti, 2001, p.76.



gasi o ambiantd primitoare, din care nu va mai dori sd evadeze niciodatd, cdci aceastd lume
mirifica a cartii captiveaza toate spiritele.

Asadar, cum este bine sa plamadim de la inceput sufletul copiilor prin intermediul
lecturilor? Nu este o contradictie intre lumea acestor basme si lumea Inconjuratoare cu care
copiii se afla in contact prin intermediul radioului, televiziunii, calculatorului?

Societatea noastra are nevoie de spirite realiste, pozitive, inclinate sa descopere
adevaruri stiintifice pe baza analizei, verificarii si controlului, nu de spirite inclinate spre
reverie.’

Prin aceasta literaturd, se creeaza copiilor nostri o lume mititica in care isi pot face loc cu
<3

usurinta si alte forte misterioase, atotputernice, de natura ,,divind”, care intervin salutar in diferite

imprejurdri pentru a restabili binele si adevarul.

®Anca Sarghie, Lectura si studiul: introducere in psihopedagogia lecturii, E.D.P., Bucuresti, 1983, p.54.



CAP.1.COORDONATELE FUNDAMENTALE ALE PREDARII
LITERATURII PENTRU COPII iN GRADINITA

1.1. Literatura pentru copii in gradinita - definitie si concepte teoretice

Literatura pentru copii este o componenta a literaturii nationale, incluzand totalitatea
creatiilor care, prin profunzimea mesajului, gradul de accesibilitate si nivelul realizarii artistice
se dovedesc capabile sa intre intr-o relatie afectiva cu cititorii lor. Receptata in propriul ei cod,
literatura destinata copiilor imbraca diferite forme specifice impuse de gradul dezvoltarii psihice
( gandire, limbaj, imaginatie, emotii si sentimente estetice sau morale) , sferd de interese,

Literatura pentru copii investigheaza universul propriu de cunoastere al copilului,
nazuintele, aspiratiile lui cele mai inalte, releva eroismul oamenilor din totdeauna, printr-o
ingenioasa transfigurare artistica..

Copiii citesc cu pasiune nu numai creatiile literare dedicate lor, ci si altele care, prin
valoarea lor artisticd si frumusetea limbii intereseazd in acelasi timp si pe adulti. Astfel,
Calatoriile lui Gulliver de Jonathan Swift, Robinson Crusoe de Daniel Defoe, Don Quijote de
Miguel de Cervantes Saavedra sau Somnoroase pasarele, Revedere de Mihai Eminescu sunt
doar cateva exemple reprezentative. Marea varietate a creatiilor artistice apartinand unor genuri
si specii literare diferite, care se integreaza in sfera literaturii pentru copii, evidentiaza
receptivitatea copiilor fatd de frumos, cu conditia ca acesta sa fie accesibil. Datorita dificultatii in
definirea literaturii pentru copii, este de asemenea dificil de urmarit istoria literaturii pentru copii
pand in punctul precis de inceput. in 1658 Jan Amos Komensky a publicat prima carte
informationald cu ilustratii Orbis Pictus ; se considerd cd aceasta este prima carte cu ilustratii
publicata special pentru copii. Publicarea cartii lui John Newbery in 1744 intitulatda A Little
Pretty Pocket-Book, care se vindea cu o minge pentru baieti sau o pernitd de ace pentru fetite,
este considerata a fi un punct de reper pentru inceputul cititului din placere mai ales pentru copii.
Precedent lui Newbery, literatura pentru copii era destinatd pentru informarea celor tineri, desi
exista o vastd tradifie de transmitere a povestilor pentru copii i adulfi prin viu grai si multe
povestiri au fost considerate mai apoi inadecvate pentru copii, cum ar fi povestirile lui Charles

Perrault, care puteau fi considerate prea familiare. In plus, o parte din literatura care nu se adresa



cititorilor copii era data copiilor de catre adulti. Printre cele mai timpurii exemple in limba
engleza a acestor fictiuni pentru adulti se numara povestile lui Robin Hood.

Literatura pentru copii, privitd ca o varietate de genuri si specii literare, insumand operele
literare ale poetilor si prozatorilor nationali si universali, dispune de un nesecat izvor de exemple
pe care le putem oferi copiilor in intreaga activitate din gradinitd, cu pondere mai mare in
activitatea de limba si comunicare, in dorinta de a-i face mai buni, mai drepti, mai comunicativi.

Fiind presaratd cu o gama variatd de proverbe si zicatori, literatura pentru copii
contribuie activ la biciuirea trasaturilor negative de vointd si caracter: incadpatanarea, lenea,

lacomia, ipocrizia, minciuna, necinstea.

1.2. Formativ si informativ in abordarea literaturii pentru copii

Fiind presdratd cu o gama variatd de proverbe si zicatori, literatura pentru copii
contribuie activ la biciuirea trasaturilor negative de vointd si caracter: incadpatanarea, lenea,
lacomia, ipocrizia, minciuna, necinstea.

Pentru realizarea unei bune valorificari a potentialului formativ al activitatilor desfasurate
in gradinita, consider deosebit de importanta o intelegere deplina, aprofundata si cuprinzatoare a
obiectivelor specifice pentru sistemul activitatilor realizate in acest cadru si al locului pe care-1
ocupa acestea in sistemul unitar de educatie din invatamantul prescolar.

In aceastd conceptie, invatimantul prescolar a dobandit un continut instructiv—educativ
care se desfasoara dupa o curriculd minutioasa si care urmareste realizarea unor obiective precise
privind pregatirea copilului pentru integrarea usoara si rapida in viitoarea activitatea scolara.

in gradinitd, prima treaptd de Tnvatimant, lectura formativa, merge mana in mana cu cea
informativa. Daca latura informativa se refera la nivelul de cunostinte acumulat, latura formativa
implicd rolul de moderator, de formator pe care il are procesul de invatamant desfasurat in
gradinita.

A forma un om inseamna a-i dezvolta personalitatea in toatd complexitatea ei, in
domeniile fizic, moral, estetic §i inelectual. Se greseste uneori accentuandu-se latura informativa
in detrimentul celei fomative, ignorandu-se faptul ca intreaga educatie morald la varsta
prescolara are nevoie de alimentarea cu intelegere afectiva.

Pedagogia modernd inverseazd iInsa rolurile celor doud aspecte ale procesului de

invataimant. In loc de informativ-formativ se spune formativ-informativ. De aici si titlul unei



lucrari valoroase care apartine pedagogului Robert Dottrens si colaboratorilor sdi A educa si a
instrui aparutd la noi In 1970, la Editura Didactica si Pedagoogica.

Considerand educatia ca o actiune pe care o exercitam aupra noastra si asupra semnilor
nostri, autorul apeciazd ca pe primul loc trebuie sa stea educatia, nu instructia; formarea
trasaturilor pozitive de caracter trebuie sa preceada insusirea unor notiuni.” Se considera astfel
ca un copil format, dezvoltat psihic si moral-comportamental se descurcd mult mai bine, prin
contributia personald, activd si selectivd in alegerea continultului informational de care are
nevoie.

Literatura constituie unul din cele mai pretioase auxiliare ale educatoarei, care contribuie
la formarea unor trasaturi morale pozitive la copii. Prin varietatea ei tematica, ea pune copilul in
contact cu medii sociale, obiceiuri romanesti, relatii sociale, satisface setea de cunastere si
contribuie intens la dezvoltarea personalitatii lui. Copilul ia contact, astfel, cu opere literare in
care intalneste eroi care, In Tmprejurdri grele au stiut si dea dovada de cinste, sinceritate,
optimism, incredere in puterile proprii, constituind pentru copii modele demne de urmat.

Nenumarate exemple de oameni cinstiti , harnici, optimisti si modesti cuprinde literatura
noastra. Ea ne infdatiseaza in toata maretia eroului o bogata galerie de tipuri complexe, de
oameni inzestrati cu cele mai alese trasaturi, oameni care te indeamnd sa fii harnic ca ei, cinstit,
sincer, curajos.®

Valoarea formativa a povestilor constd tocmai in contributia pe care o aduc la formarea
unei atitudini de combatere a manifestarilor negative din comportamentul oamenilor: lenea,
lacomia, Ingdmfare, sinceritate si laudarosenie. Vazand ca binele invinge raul, copilul are tot mai
multd incredere in fortele proprii, devine optimist, crede in el si in ceilalti. Prin inermediul
povestilor, copiii trdiesc sentimentul de satisfactie alaturi de eroii preferati, plang aldturi de ei,
rad impreund cu acestia. Personajele constituie pentru ei modele adevarate cu care doresc sa
semene. Lupta personajelor pozitive impotriva celor negative, chiar si cand acestea par vremelnic
infrante, 1l face pe copil sa capete convingerea ca lupta dreapta trebie dusa pana la capat, chiar si
in conditii grele. El va vedea treptat ca nu frica calauzeste actiunile oamenilor, ci Increderea in
dreptate, in fortele proprii.

Charles Perault, vorbind despre rolul educativ al povestilor si basmelor create pentru cei

"Robert Dottrens, 4 educa si a instrui, E.D.P. , Bucuresti, 1970, p.43.
8Alexandrina Birbulescu, Literatura pentru copii, mijloc de educare morald a prescolarilor in Activitdti metodice in
gradinita, Culegere metodica editatd de ,,Revista de pedagogie”, Bucuresti, 1980, p.108.
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mici, aratd cum normele morale simple de ,,bine” si de ,,rau” sunt insusite cu usuringd de copii
prin exemplul oferit de basme si povesti. Oricdt de simple §i de usoare ar parea aceste povestiri,
ele nasc, fara indoiala, pentru copii dorinta de a fi asemandtori cu cei buni care ajung fericifi §i
in acelasi timp se naste in sufletul lor teama fata de nenorocirile ce li s-ar putea intampla daca i-
ar urma pe cei rai...Este de necrezut cu cdta sete privesc aceste inimi pure §i incd necoapte
morala ascunsa a basmului...ii vezi trigti si disperati atdta vreme cat eroul sau eroina povestirii
sunt in impas si indura suferinte, apoi striga de bucurie cdnd vine intorsura fericita si
personajele iubite sunt salvate. ’

Chiar si In lumea basmului copilul nu face confuzie intre lumile fictive si reale ale
imaginarului. Pentru copil fictiunea, visarea au valoare de trdire, dar o trdire aievea cu
realitatea.

In calatoriile provocate de imaginarul din basme si povesti,copilul se simte fericit,participa
afectiv si este alaturi de eroii pe care i insoteste si la bine si la rau, imitdndu-i apoi in jocurile lor.

Lumea basmelor ofera copiilor o complexitate de personaje si teme fata de care copilul isi
aratd simpatia sau antipatia, de unde isi recruteaza modele etice, sau fatd de care isi manifesta
repulsia, dezacordul. Aici copilul se regaseste intr-o lume in care virtutile sunt rasplétite, iar tica-
losiile pedepsite. El traieste imaginar acte asemenea eroilor sdi preferati si simtindu-se
viteaz,desi se stie mic si fricos, Tncearca sa devind mai curajos.

Valoarea instructiv-educativda a basmelor si povestilor este deosebitd. Ele aduc o
pretioasd contributie la dezvoltarea proceselor afective, la formarea trasaturilor de vointa si
caracter-in general la formarea personalitatii copiilor. S& ne amintim aici de valoarea inestimabila
a creatiilor pentru copii, apartindnd lui [.Creangd, M.Sadoveanu, P.spirescu, dar si de
H.Ch.Andersen, de Fratii Grimm, Ch. Perault. Sa nu-i uitam insa pe M.Eminescu, V.Alecsandri,
G.Cosbuc, O.Cazimir, La Fontaine ale caror poezii si fabule i atrag prin muzicalitatea versurilor
si prin mesajul sau educativ pe copii incd din primii ani ai vietii.

Rezulta ca receptarea fenomenului literar de catre copiii de 3-6 ani, este nu numai
posibild, dar si indicatd privind traiectoria afectiva pe care se inscrie. Reflectiile mesajului etic
ale literaturii asupra componentului infantil sunt benefice influentand constiinta morala.

Noua, educatoarelor ne revine datoria morald de a-i apropia pe copii de carte, de a-i face

sd devina prietena lor de la cea mai frageda varsta, fie acasa, la gradinita sau la biblioteca, locuri

°Ilie Stanciu, Copilul si cartea, E.D.P., Bucuresti, 1958, pg. 43-44
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in care se reunesc copii, bibliotecari, educatoare, parinti, in care se creeaza, cu ajutorul cartii,
situatii de invatare, cai alternative de cunoastere.

1.3. Lectura livresca sau lectura electronica?

Au aparut teorii moderne si noi de modele de educatie, formule de stimulare a strategiilor
cognitive, modele diverse si diversificate de munca intelectuald, dar mai ales mijloace moderne
de tip electronic care inlesnesc circulatia informatiei si procesarea acesteia.

Textele inregistrate pe hartie 1si pierd melancolic din autoritate. Utilizarea publicd a
microprocesoarelor, circulatia informatiilor pe cablu si decodarea lor pe ecrane, inventarierea
dischetelor si CD-ROM — uriolr devin concurenti importanti pentru prestigiul cartilor, desi
librariile si bibliotecile au rafturile destul de bogate in discuri electronice cuprinzand texte
variate, inedite ori
reproduse. Referindu-ne la invatdmantul prescolar, basmele copilariei sunt acum transpuse intr-
un mod cat se poate de apetisant in desene animate, nefiind necesar un efort prea mare pentru a-i
tine pe cei mici neclintiti in fata televizorului sau al calculatorului, acest lucru fiind premergator
in perioada scolara lecturii virtuale.

Scufita Rogie a lui Charles Perrault sau Cenusareasa aceluiasi autor, ori Alba ca Zapada
si cei sapte pitici a Fratilor Grimm sau poate proza pentru copii a lui Hans Christian Andersen
din care basmul Degefica sau Mica sirena, Fetita cu chibriturile si multe altele, toate acestea se
gasesc si in varianta ecranizata sub forma desenului animat, CD-ROM sau DVD, unele suferind
chiar modificéri de continut. Cu acestea trebuie sa lupte educatoarea, insa nu in scopul Inlaturarii
lor, ci in scopul castigarii atentiei copilului printr-o lectura traditionala a textului literar original,
printr-o lecturd deci textuald, toate aceste mijloace audio-video devenind doar adjuvanti ai
procesului instructiv-educativ. Deocamdata, din punct de vedere didactic, textul tiparit a ramas
principalul vector al invatarii. Dar cat timp? Unii au pronosticat, asa cum am mentionat in
introducere, apusul galaxiei Gutenberg. Era informationala nu mai poate fi ignorata de catre
scoald, asa ca se impune o completare a pedagogiei invatarii prin asimilarea in activitatea
didactica a documentelor electronice. Simplul avertisment cd documentul scris e amenintat sa

devina istorie sau sa-si schimbe configuratia indeamna la refectie.
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CAP.II. PREDAREA TEXTULUI LITERAR LA GRADINITA

2.1. Strategii didactice folosite in scopul eficientizarii predarii textului literar

In contextul general al eforturilor de modernizare a invataimantului, formele
organizatorice sunt mult discutate, astfel incat perfectionarea lor si introducerea altora mai
productive se afld in centrul de preocupari, trezind atfel interesul pentru strategia instruirii,
definita ca ansamblu de forme, mijloace si principii de utilizare a acestora cu ajutorul carora se
vehiculeaza continuturile in vederea atingerii obiectivelor.'® Componenta a procesului educativ,
strategia didacticd are stranse legaturi cu celelalte componente: obiectivele, continuturile,
educatorul, copiii, evaluarea.

Obiectivele sunt punctele de reper in organizarea si realizarea continutului, in selectarea
informatiilor, priceperilor si deprinderilor vizate de obiective. La randul sau, continutul
reprezintd pentru educator elementul de strictd necesitate pentru formarea obiectivelor
operationale.

Continutul programei este pentru educator un cadru ce ii determind activitatea cu
prescolarii §i se impune a fi realizat (in linii generale).”’ Unul dintre obiectivele concrete ale
reformei Invatamantului prescolar este reevaluarea continuturilor, a programelor scolare si
compatibilizarea acestora cu programele moderne ale altor tari, convertindu-l intr-un invatdmant
in esentd creativ. Continutul invatdmantului prescolar este revizuit si va fi in continuare
modernizat pentru a raspunde urmatoarelor cerinte: abordarea sistemica, unitara a continutului
pe grupe, pe ani de studiu, interdependentd cu continutul din clasele I-II sau deschiderea spre
optionale. Putem indeplini aceste cerinfe numai in masura in care detinem un sistem de
cunostinte, de forme si de metode de educatie care sa ne permita o interventie eficace, bazata pe
afirmatia nestingheritd a personalitétii fiecarui individ in concordantd cu interesele generale ale
societatii. Suntem In masura sa combinam armonios metodele de instruire, comunicare,

explorare si actiune, usor si rapid Tn asemenea maniera incat s ajungem mai usor la rezultatele

19 Ton T. Radu , Teoria si practica in evaluarea eficientei invitamantului, E.D.P., Bucuresti, 1981, p.39.
1" Elisabeta Voiculescu, Pedagogie prescolard-Editia a doua revizuitd, Ed. Aramis, 2003, p. 59.
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scontate. Strategia didactica se alege in functie de continut, in timp ce continutul este realizabil
doar in conditiile unei strategii adecvate.

Educatorul (institutorul) alege din varietatea de continuturi pe acelea care trezesc
interesul prescolarilor, pe cele mai adecvate situatiei educationale.

Prescolarul reprezintd punctul nodal al actiunii educative, continutul stabilindu-se in
functie de nevoile si capacitatile sale de asimilare. Pentru prescolar, continutul invatamantului
este drumul prin care se ajunge la cunoasterea lumii, a vietii, a propriei fiinte.

In functie de continutul parcurs se evalueazd rezultatele activititii si progresul copiilor, in
timp ce rezultatele evaluarii reprezintd informatii esentiale pentru stabilirea noilor confinuturi si
alegerea unei strategii didactice eficiente de catre cadrul didactic.

Prezentdm mai jos componentele strategiei didactice cu relatiile ce se stabilesc Intre ele in
scopul sporirii eficientei activitatii noastre cu prescolarii.Vom incerca si le definim, spre a le
putea folosi concret.

Astfel, metodologia didactica constituie ansamblul metodelor si procedeelor utilizate in

t.'2 Metodele sunt clasificate in doud categorii:

procesul de invataman

a) clasice: expunerea, conversatia, explicatia, demonstratia , exercitiul si

b) moderne: algoritmizarea, invitarea prin descoperire, problematizarea, instruirea
programata.

Metodele clasice sunt modernizate in masura in care devin tot mai mult metode folosite si
de copii in scopul activarii acestora.

Mijloacele de invatamant cuprind ansamblul materialelor utilizate in procesul de
invatamant si care, prin valorificarea potentialului lor pedagogic, sprijina realizarea eficienta a
obiectivelor educatiei.' Si ele pot fi clasificate, de asemenea 1n:

a) clasice: planse, modele, grafice etc. si
b) moderne: diapozitive, diafilme, CD/DVD, radio/televiziunea.

Formele de desfasurare a activitatii didactice constau Tn modalitdtile de organizare a
acesteia in gradinitd. Din punct de vedere al gradului de activizare a copiilor, distingem trei
categorii de asemenea forme: frontale, pe grupe mici, individuale. Relatia educatoare-copii a

capatat in zilele noastre un aspect nou. Ea a depasit stadiul in care educatoarea avea rolul de a

12 Viorel Nicolescu, Dictionar de pedagogie, E.D.P., Bucuresti, 1979, p. 290.
13 Viorel Nicolescu, Ibidem, p. 292.
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informa copilul, acesta avand sarcina de a receptiona si transpune in practica informatiile. In
zilele noastre un rol important in cadrul relatiilor educatoare-copil il are conexiunea inversa -
feedback-ul- prin cae, la randul lui si copilul poate aduce o serie de informatii in cadrul relatiei
respective. Fara o informatie inversd, educatoarea nu stie dacd prescolarul a inteles sau nu
informatia. Dar informatia inversd o ajutd pe educatoare sd aiba o perceptie cat mai subtila
despre mersul invagarii, provocat de informatia lui pedagogica. Fara un asemenea control
imediat, nu stim niciodata ce facem si incotro mergem."

Evaluarea este o componenta a actului pedagogic de instruire si educare a elevilor, cat si a
oricarei strategii de organizare si conducere a invatdmantului In ansamblu. Ea implica trei
aspecte: masurarea, aprecierea si adoptarea deciziei. Se cunosc trei forme de evaluare : initiala,
continua si sumativa.

Pornind de la aceste considerente, se pot imbina armonios metodele orale cu cele directe
stimuland in acest mod copiii in desfasurarea activitatii intr-un cadru adecvat. Vom exemplifica
cu cateva metode clasice si moderne specifice activitatii cu prescolarii ce se pot folosi in scopul
predarii textului literar in gradinita, tindnd cont in prealabil de respectarea particularitatilor de
varsta si individuale ale lor, avand ca suport pentru grupa mica povestea Capra cu trei iezi de
Ion Creanga, Scufita Rosie de Charles Perrault pentru grupa mijlocie, iar pentru grupa mare-
pregdtitoare pentru scoald , Fata babei si fata mosneagului de lon Creanga.

Povestirea este metoda didactica ce consta in prezentarea, prin narare, a unei succesiuni de
episoade. Ea poate fi realizatd la persoana intdi (povestire a unor intamplari din viata
interlocutorului), a doua (narare a unor intamplari atribuite interlocutorului, eventual urmata de
confirmarea/infirmarea acestora) sau a treia (cel mai frecvent, prin raportare la intamplari fictive ,
reflectate de conginultul unor texte literare). Ca variantd a expunerii, povestirea se diferentiaza de
aceasta prin prezentarea unor informatii intr-o manierd impresionistd, asadar, prin reflectarea,
intr-o anumit masurd, a subiectivitatii povestitorului. Este metoda prin care copilul ia primul
contact cu povestea ca specie a naratiunii. Tindnd cont de faptul cd ascultarea unei povesti
antreneaza in mare masurd activitatea psihicd a copilului, prin selectie se raporteaza la
particularitatile lor de varsta. Povestind copiilor, educatoarea trebuie sa-i facad nu numai sa auda
ceea ce lise spune, ci si s vada, sa-si reprezinte personajele si actiunile despre care se vorbeste,

deoarece in aceastd situatie el, copilul este creatorul propriilor imagini, povestitorul fiind cel ce

14 Ton T.Radu , Sinteze de didactici modernd, Culegere editati de ,,Revista de pedagogie”, Bucuresti, 1980, p.7.
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le sugereaza verbal. Efortul copilului de a-si imagina si intelege nu poate fi conceput in afara
unei gimnastici imense a memoriei, a gandirii, a vointei si a limbajului. Tonul cald, potrivit cu
importanta faptelor, schimbarea ritmului vorbirii sunt mijloace prin care se poate imprima
povestirii mai multd expresivitate, intensificand starea emotionala a ascultatorilor. Trebuie sa se
sublinieze in povestirea educatoarei elementele figurative intalnite in text: epitete, metafore,
comparatii, personificari, hiperbole etc. latd cateva dintre ele: Fata mosului era frumoasa si
ascultatoare, buna la inima in timp ce fata mosului era slutd, lenega §i rea la inima, din Fata
babei i fata mogneagului de Ion Creanga. Sau din povestea Capra cu trei iezi: Dupa ce-si potoli
foamea, lupul se culca din nou in pat si prinzandu-l somnul, adormi §i incepu sa sfordie de se
cutremurau peretii. Pe parcursul povestirii se folosesc secvential si alte procedee si mijloace
intuitve: desenul la tabla, pentru marcarea drumului Scufitei Rosii spre casa bunicii, de exemplu,
siluete aflate 1n trusa cu povesti, confectionate cu materiale textile si din naturd pentru povestea
Fata babei si fata mosneagului, precum si secvente de diafilm la povestea Capra cu trei iezi. In
exemplele prezentate s-a folosit metoda povestirii pentru a-i ajuta pe copii sa inteleagd mai usor
povestile, ca genuri literare, sd le retind mesajul, folosind chiar aceasta forma de desfasurarea
activitatii povestirea cu ajutorul mijloacelor si materialelor adecvate fiecarei situatii.

Explicatia este o forma a expunerii In care predomind argumentarea rationald a
elementelor descriptive. Este metoda didactica ce consta in prezentarea, de catre cadrul didactic
si/ sau de catre copilul prescolar, a elementelor asociate cauzalitatii unor fenomene, actiuni,
caracteristici etc. In cadrul activitatii aceastd metodd se foloseste , de obicei, in explicarea
cuvintelor mai greu de inteles din poveste, precum si in relatarea pe larg a unor actiuni redate
sumar in poveste. Exmple: ledul cel mare §i cel mijlociu se dau prin bat de obraznici ce erau sau
Fata babei se alinta ca cioara-n bdt. In cazul in care se folosesc la activititile de povestire
imagini sau alt suport intuitiv, se regurge la aceastd metoda pentru a explica continul imaginii sau
al materialului respectiv.

Conversatia(dialogul) are la bazd intrebarea si raspunsul. O atentie deosebitd trebuie
acordata de catre educatoare calitatii intrebarilor, aspect care vizeaza atat planul continultului, cat
si pe cel al formei. Cu privire la continut, trebuie sa se faca diferenta intre: intrebari euristice vs.
intrebari de verificare vs. conversatie-joc/ intrebari de continut vs. intrebari auxiliare (ajutatoare)/
intrebari generalizatoare vs. intrebari de detaliu etc. Referitor la forma intrebarilor, se impun

intrebari cum ar fi cele care valorifica un vocabular adecvat varstei, pronuntate corect, intrebari
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cu un contur intonationalprecis, model pentru copii, formulari simple, de tip propozitional, clare,
concise. Valente ale conversatiei catehetice pot fi valorificate in secventele de fixare,
sistematizare a anumitor confinuturi- de exemplu,in fixarea reperelor (actionale,din planul
personajelor etc) care caracterizeazd un text literar, a asocierilor corecte substantiv-adjectiv
acordat, a formelor personale pronominale etc. Insd cel mai frecvent conversatia avand valoare
de procedeu in cadrul jocului didactic.

Demonstratia este metoda didactica ce presupune achizitionarea, respectiv fixarea
anumitor cunostinte prin prisma valorificarii coordonatelor intuitive, sezoriale ale activitatii cu
prescolarii, in vederea facilitarii trecerii de la actiunea propriu-zisa (dupa model) la reprezentarea
acesteia la nivel mintal. Prin raportare la anumite criterii precum materialele didactice
valorificate in cadrul unei anumite modalitati de realizare, literatura de specialitatate prezinta
diferite tipuri de demonstratie, cel mai adesea intalnite in cadrul predarii texelor literare fiind
demonstratia propriu-zisa (recitarea model a unei poezii), demonstratia figurativa (prezentarea
unei stari de spirit printr-o figurd cu o anumitd mimica-redarea expresiei fetei iezilor la vederea
lupului la usa, expresia fetei fetei babei atunci cand refuza sd ajute personajele intdlnite in
drumul ei etc), si demonstratia audio-vizuala, realizatd prin utilizarea unor mijloace tehnice
audio-vizuale, cum ar fi recitarea model prin audierea inregistrarii unui actor, ,,demonstrarea”
unei dramatizari prin vizionarea unui fragment dintr-o piesd de teatru etc. Demonstratia implica o
actiune insotita de verbalizarea acesteia, prin explicatie, asadar o succesiune de etape care sa
optimizeze procesul:

a) etapa demonstrativa( propriu-zisa) constand in operatia model-actiune care poate
implica inclusiv prezentarea intr-o anumitd maniera a unor informatii, stilul povestirii unui
episod, modul de prezentare a unui personaj etc.

b) etapa repetitiva realizata de catre copil, eventual doar secvential. Este cazul recitarii-
model a unei poezii ori a unor cuvinte din poveste cu semnificatie pentru copii de caitre
educatoare (Trei iezi, cucuieti/ Usa mamei descuiefi..). Se urmareste atat redarea exacta
cuvintelor caprei, cat si intonatia adecvati. In anumite conditii etapa repetitiva implica si cadrul
didactic, atunci cad considerda necesard intdrirea actiunii printr-un alt exemplu-model.
Demnstratia este asociatd 1n practica didacticd explicatiei, conversatiei, algoritmizarii,
exercitiului, devenind, de asemenea, procedeu in cadrul unor metode ca: jocul didactic,

povestirea, lectura explicativa, necesitatea ei atat ca metoda, cat si ca procedeu-fiind motivat de
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caracterul intuitiv al gandirii prescolarilor.

Fiind bazat pe realizarea in mod repetat si constient a unor actiuni, exercifiul poate fi
utilizat ca metoda didactica in vederea asimildrii, respectiv fixarii anumitor confinuturi ,
dobandirii, respectiv dezvoltarii anumitor deprinderi. Deprinderea de reda oral o poveste sau
basm, cursiv si corect din punct de vedere gramatical, cu o intonatie potrivitd se poate forma prin
repovestire,realizatd de catre copii dupa modelul educatoarei.Aceasta este cea mai accesibila
forma de a folosi exercitiul ca metoda, in acest caz. Aceasta forma de activitate dezvolta
capacitatea copiilor de a verbaliza si le imbogateste vocabularul. Repovestind conginultul
povestii insusite anterior din expunerea educatoarei, ei exerseaza solicitindu-si memoria pentru
redarea firului logic al intdmplarilor, incadrarea cuvintelor noi, percepute anterior corect in
context si chiar redarea intocmai a unor dialoguri sau fragmente semnificative ale povestii asa
cum le-a insusit din expunerea educatoarei. De exemlu, repovestirea bucatii din Fata babei si
fata mosneagului de Ion Creangd se poate realiza cu ajutorul unor mijloace de invatamant
diversificate. Prima datd cu ajutorul imaginilor reprezentand secvente semnificative din poveste;
a doua oard prin recunoasterea povestii pe banda magnetica si ultima oard, prin reproducerea
coerentd a povestii pe baza derulirii cursive a imaginilor de pe diafilm. In acest mod, cuvintele si
expresiile noi vor fi cu usurinta tiparite in memoria copiilor. La fel si dialogurile reprezentative.
Valorificarea acestor priceperi si deprinderi se pot realiza ulterior in activitatea de dramatizare a
povestii Fata babei si fata mosneagului de lon Creagd, modalitate care, la randul ei, se constituie
din nou ca un exercifiu in repetarea firului epic i 1n redarea Intocmai a dialogurilor
semnificative.Dramatizarea constituie un exercifiu eficient al modului de dialogare, deoarece
prescolarul care cu greu dialogheaza in realitate, poate realiza o binevenita dedublare a sa atunci
cand se recunoste in altul, patrunzand in tainele povestii. Inainte de a putea intelege ci ,.eul” se
afla n contact cu alte ,euri” copilul se manifestd multiplicat in fiecare personaj pe care-1
simbolizeaza.

Problematizarea capata o tenta creativa in momentul in care copiii sunt pusi in situatia de
a crea un alt final povestii prezentate. Copiii din grupa mare merg spre stadiul gandirii abstracte
si reusesc cu mai multd usurintd sa iasd din atmosfera povestii si cu un plus de creativitate,
sensibilitate si subiectivism sa realizeze acest lucru. Un test eficient de valorificare a acestei
metode se poate aplica la grupa mare, constand in crearea unui alt final povestii Fata babei si

fata mosneagului de Ion Creangd. Rezultatele de mai jos sunt concludente §i sunt consemnate in
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tabelul de mai jos:

Grupa de|Nr. de Variante de final

copu COP! |\ Fata si baba rdman|Fata si baba trag|Dupa disparitia|Nu au adus
fara bogatii si sunt|Invataminte din|fetei si a babei |note

respinse de cei pe|aceastd intamplare si|rele sd apard in|deosebite

care nu i-au ajutat  |se indreapta poveste alt cuplu |pentru final
Mare 17 9 copii 3 copii 2 copii 4 copii
52,90% 17,60% 11,70% 23,50%

Dupa cum se vede, peste 50% dintre prescolari le lasa pe cele doud personaje negative in
viata, dar se supun celor din jur. Sub 20% ar dori ca fata si baba sa triasca, dar sa se schimbe in
bine; tot sub 20% doresc ca fata si baba, personaje negative, sd fie Inlocuite cu un cuplu pozitiv.

Tinand cont de varsta copiilor nu ni se pare surprinzator ca aproape un sfert dintre copii
nu stiu s gaseasca un final. Mentionam cateva dintre variante de final pe care le-am considerat
mai deosebite: fata si baba au ajuns bune si harnie §i au trdit mai departe in pace si buna
intelegere cu mogul §i fata lui. Un alt final ar fi acela ca mosneagul sa traiasca fericit alaturi de
fata sa iar in poveste sa apara o alta baba bund cu o fata la fel de buna si sa traiasc fericiti
impreund.

Mentionam ca audierea povestilor create de copii se poate desfasura indvidual pentru a
nu-i influenta si a le orienta imaginatia spre o anumita directie consideratd ca necesara. Singura
provocare spre dialog in toate situatiile este folosirea intrebarilor: Cum ai dori sa se termine
povestea? Copiii pot lua contact cu diferite variante de final ale povestilor. De exemplu, Scufita
Rosie cu cele doua variante ale ei, de Charles Perrault si Fratii Grimm. Fratii Grimm sunt de
parere ca sfarsitul povestii sa fie bun, iata de ce sunt preocupati sa acorde eroilor circumstante
atenuante, salvand fetita si bunica de pedeapsa inevitabila prin gestul vanatorului. Dupa Ch.
Perrault, bunica si fetita sunt mancate de lup si nu mai sunt salvate, autorul fiind de parere ca
prescolarii trebuie sd cunoasca adevarul, ca uneori faptele necugetate pot sfarsi rau. Acest final
conferd povestii o mare fortd moralizatoare, infatisand cu pregnantd consecintele nefaste pe care

le-ar putea avea naivitatea, limbutia, lipsa de vigilenta.
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Ca metoda didacticd de stimulare a creativittii, brainstorming-ul presupune plasarea
copiilor in ipostaza de emitatori de idei prin raportare la un element dat (element-pretext), fara a
viza o etapa explicitd de valorizare a acestora. In cadrul activitatilor de limba si comunicare
desfasurate in etapa prescolaritatii, brainstorming-ul poate fi valorificat ca metoda didactica in
contexte diferite. Spre exemplu, in cadrul unei activitati de lecturd dupa imagini-precedata de o
secventd de brainstorming, pentru ca ulterior copiii sd vada in ce masura regasesc pe plansa
exemplele date de ei, cum ar fi: Povestea Scufita Rosie asociatd cu....., iar pe plansd copiii
identifica/regasesc ulterior...Un alt exemplu in care poate fi utilizatd aceastd metoda ar fi in etapa
initiala a activitatii de creare de povesti, pornindu-se de la un cuvant-cheie, de la o imagine, de
la un semn de punctuatie, de la o stare de spirit, de la un personaj etc. Brainstorming-ul poate lua
forme particulare in activitagile cu prescolarii, ,,ideea” putand fi nu doar verbalizata, ci si asociata
cu desene, jetoane, siluete, jucarii, pasaje muzicale etc., incurajandu-se astfel modalitati diferite
de exprimare a copiilor.

Desenul  este o metoda didactica valorificata cu precadere in vederea stimularii
creativitatii copiilor, respectiv nivelului verbal al comunicarii. Ca formd alternativd de
comunicare pentru copiii prescolari , precum si ca metoda de reducere a stresului, desenul capata
astfel valori specifice in cadrul demersului instructiv-educativ reflectat de activitatile de limba si
comunicare (si de alte tipuri de activitdfi derulate in gradinitd).Una dintre functiile pe care
desenul o Indeplineste este cea intrumentald in conditiile valorificarii desenului ca mijloc de
exprimare . Spre exemplu, atunci cand copiilor 1i se da sarcina de a desena imaginea preferata
din poezie, momentul principal din poveste, personajul principal din textul audiat etc. Se da
sarcina ,,.Deseneazd momentul preferat din povestea Fata babei §i fata mosneagului de lon
Creanga”. Mai poate indeplini o functie evaluativa, prin prisma faptului cd activitatea in sine si
produsul acesteia pot furniza infrmatii despre copil( capacitatea de concentrare, gradul de atentie,
preferinta pentru anumite culori, pentru anumite tipuri de linii,de forme, maniera de
reprezentarea a realului, raportul real-fantastic etc.)

Activitatea cu cartea este o metoda activa, directd. Copiil intuiesc cu usurintd imaginile
dintr-o carte cu povesti memorand in acest mod continutul povestii. Privind imaginea, o
comenteazi, conturdnd astfel chiar trasaturile caracteriale ale personajelor. Insasi tinerea corectd
a cartii, rasfoirea ei fila cu fila de la inceput si pana la sfarsit, cunoasterea sensului evolutiv al

povestii sunt importante pentru prescolar. Despre rolul activitatii cu cartea in gradinitd si de
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continitatea activitatii desfasurate in gradinita la scoald, ne ddm seama cu atdt mai mult cu cat
constatam faptul ca textul unor povesti clasice este valorificat intr-o alta forma in clasa 1. Astfel,
din primele lectii de citire, panad n-au patruns in tainele alfabetului, copiii intalnesc secvente,
deosebit de sugestiv redate, din povestea Capra cu trei iezi de Ion Creangd. De data aceasta 1nsa,
li se vor aminti doar episoadele principale ale continutului prin intuirea imaginilor §i, pe baza
cunostintelor anterioare dobandite la gradinitd, referitoare la firul epic si caracterizarea
personajelor, vor formula propozitii.Aceasta este forma cea mai accesibild de introducere a
micului scolar in sfera notiunilor abstracte. In acest sens se porneste prin a solicita copiii si
formuleze propozitii cu doud cuvinte sugerate de imagini: ,,Iedul fuge.”, ,,Jedul doarme.”, apoi cu
trei cuvinte: ,,Capra pregateste mancarea.”, ,,Lupul flimand mananca.”

Metoda algoritmizarii presupune actualizarea unui sistem de operatii, In aceeasi ordine,
avand aceleasi caracteristici in planul gandirii, al actiunii etc. in vederea transformarii acestora in
automatisme pentru copii; astfel, 1n sitiatii similare, acestia vor aplica acelasi algoritm, resursa
timp astfel valorificata ulterior in maniera economica. Anumite metode didactice folosite in mod
constant in abordarea aceluiasi tip de continut (de exemplu, continuturi de tipul: Textul epic in
versuri, Textul liric in versuri etc) devin pentru copii scheme sau algoritmi de lucru, utilizabili in
contexte pe care acestia le percep ca similare, facilitind astfel realizarea demersului instructiv-
educativ; metoda fonetica, analitico-sintetica, lectura explicativa, exercifiul complex, anumite
jocuri didactice 1si subordoneaza, asadar, ca proedeu, algoritmizarea , dupd cum, din perspectiva
inversd, algoritmizarea ca metoda isi poate subsuma, ca procedeu, anumite tipuri de exercitii.
Algoritmizarea este valorificatd prin excelentica metoda didactica in cadrul activitatilor de
memorizare (realizate pe strofe/ secvente logice, prin repetarea primei structuri, a primei structuri
cumulatd cu cea de-a doua etc., pana la intregirea textului). Astfel, algoritmizarea poate fi
valorificata in etapa prescolaritatii in memorarea unui text in versuri, in raportarea la un text epic
(cunoasterea titlului si a autorului, explicarea anumitor cuvinte si expresii, precizarea locului si a
timpului actiunii, a personajelor care apar la Inceputul acesteia, identificarea episoadelor actiunii
si prezentarea lor In succesiune logicd), indicarea caracteristicilor personajelor si chiar incadrarea
lor in tipologii prin prisma sistemelor de valori ale copiilor, receptarea sau discutarea mesajului
textului si identificarea eventualelor similaritati cu alte texte cunoscute de copii etc. De asemenea,
algoritmizarea mai poate fi valorificata in cadrul activitatilor de povestire, repovestire, creare de

povesti etc.(cu fixarea reperelor compozitionale: introducere, cuprins, incheiere si a elementelor
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componente ale acestora, explicate pe intelesul copiilor de varsta prescolara) etc.

In efortul de educare a prescolarilor este necesar si imbinim armonic metodele active cu
cele pasive, clasicul (povestirea, conversatia, explicatia, exercitiul) cu modernul (exemplul,
modelarea, problematizarea, invatarea prin descoperire, algoritmizarea, instruirea programata) in
asemenea masurd incat sa reusim cat mai usor sa atingem obiectivele vizate. Apoi, orice mijloc
copilului, confinutul de idei transmis pe cale orald. Acestea trebuie introduse in activitate la
momentul optim, urméarind sa sporeasca in mod real randamentul activitatii.

Cuvantul insotit de imagine ajutd copilul Tn mod real, 1i trezeste dorinta de a sti, de a
intelege, de a simfi, dupa care sd poatd emite judecdfi exprimate in plan verbal sau in
comportamente. Consideram ca tot ce intra in contact cu simtrile copilului trebuie sd oglindeasca
realitatea Intr-un mod simplu sau mai bogat, in detalii sau micsorat, transferandu-1 pe acesta in
lumea fabulosului prin forma, culoare, expresivitate, migcare. Toate acestea la un loc constituie
niste mesaje care asteaptd sa fie decodificate de catre copil, dirijat de educatoare.

Copiii pot confectiona mijloace pentru a diversifica gama de procedee utilizate in
activitate. Astfel, penru povestea Scufita Rosie s-a confectionat o manusa. Fizionomia fiecarui
personaj poate fi realizatd pe cate un deget al manusii, astfel incat se da posibilitatea unui singur
copil sa interpreteze rolul tuturor personajelor. Acest mijloc se foloseste eficient cAnd e vorba de
povestirea copiilor, reusind astfel sa se verifice modul in care ei redau continutul, dialogul
personajelor, precum si masura 1n care reusesc sa-si asigure distributivitatea atentiei asupra
modului de vedere al povestii, concomitent cu manuirea personajelor.

Personajele din Capra cu trei iezi se pot realiza avand ca suport becuri de diferite marimi.
Capul lupului se poate realiza dintr-un bec de 200W , al caprei pe bec de 100 W, iar al ieziloe pe
becuri de veioza de dimensiuni diferite. Becurile sunt vopsite in alb pentru capra si iezi si In
maron pentru lup. Se explica apoi elementele componente.

Pentru povestea Fata babei §i fata mosneagului se poate imagina o scend de teatru cu
elemente de decor potrivite fiecarei parti In care personajele facute din siluete de cartonsunt
introduse in scena si scoase cu ajutorul unei fasii de hartie.

Pentru reusita activitatilor si pentru crearea unei atmosfere specifice, se poate desfasura
teatrul pe fond muzical, cu introducerea la momentele respective a dialogurilor semnificative de

pe disc. Se poate pune accent pe folosirea mijloacelor audio-vizuale in antreaga activitate de
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familiarizare a copiilor cu povestile, deoarece ele indeplinesc functii formative datorita faptului
ca trezesc emotii, contribuie la formarea unor sentimente, activeaza atentia si il angajeaza pe
copil in actul educativ.

Expunerea unui text literar pe baza materialului concret si in actiune contribuie la crearea
climatului emotional necesar intelegerii si constientizarii ideii de bazd a acestuia, ajutd la
intelegerea comportarii fiecarui personaj, usureaza retinerea limbajului si a expresiilor specifice
din poveste, ajutd copiii sd retind succesiunea episoadelor caracteristice §i comportarea
personajelor din mediul carora, dupa cum stim, copiii isi aleg uneori modele de comportare.

Ansamblul de forme, metode si mijloace de strategie didacticd are la baza principiile
didactice care asigurad reusita activitdfii i care trebuie cunoscute foarte bine de noi, cadrele
didactice, fiindca fotdeauna copilul nu trebuie sa faca decdt ceea ce vea, dar el nu trebuie sa
voiasca decdt ceea ce voiesti tu sd faca: nu trebuie sd faca un pas fara ca tu sa-l fi prevazut, nu

trebuie sa deschida gura fara ca tu sa stii ce va spune.( J.J. Rousseau)

2.2. Integrarea creativa a textului literar in activitati de tip interdisciplinar

In zilele noastre se simte din ce in ce mai acut nevoia introducerii in invatimantul de
toate nivelurile a mijloacelor si tehnicilor moderne, care au drept scop sprijinirea cadrelor
didactice si a copiilor in invatare. Tipurile fundamentale de invatare au evoluat de la simplul ,,a
invata sa stii pentru tine” la ,,a invata sa traiesti impreund cu ceilalfi.”’” Privitd din aceata
perspectiva, activitatea de Invatare se refera la sprijinirea copiilor sa se cunoasca pe sine, sa ia
decizii, sa relationeze cu ceilalti, sa-si dezvolte creativitatea pentru a face fatd unor situatii de
viata diverse. incuraj area, participarea, initiativa, implicarea, creativitatea, parteneriatul sunt doar
cateva caracteristici ce trebuie sa contureze personalitatea copiilor.

Activitatea cu copiii din gradinitd este modalitatea cea mai importantd de a pune bazele
formarii unei asemenea personalitafi. Pentru aceasta este necesara o proiectare a activitagilor
centrata pe obiective educationale care sa creeze posibilitatea abordarii flexibile a continuturilor
si respectarii intereselor de cunoastere ale copilului, dar si particularitatile de varsta ale acestuia.
Activitatea de proiectare se realizeaza in functie de obiectivele propuse astfel incat sd permita

crearea unor scenarii de lucru placute copiilor, care sd ii antreneze in rezolvarea sarcinilor

15 Lauretia Culea, Angela Sesovici, Filofteia Grama, Mioara Pletea, Daniela Ionescu, Nicoleta Anghel, Activitatea
integrata din gradinita-Ghid pentru cadrele didactice din invatamdantul preuniversitar, Ed. Didactica Publishing
House, Bucuresti, 2008, p. 5.
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incredintate. Se va avea in vedere permanent ca obiectivele propuse sa fie de ordin formativ, dar
si informativ. Activitatea de proiectare tematicd presupune o viziune de ansamblu a tot ce se
poate Intdmpla in perioada deruldrii unui proiect si permite o activitate integrata intr-un scenariu
unic, cu secvente zilnice, alcatuite din una-doud activitati integrate, activititi desfasurate pe
centre de interes §i activitati complementare.

Abordarea interdisciplinara, predarea integrata pot fi considerate ca inovatii in
organizarea continutului invatamdntului, aceasta ca raspuns la intrebarea ,,in ce manierd va
putea scoala sa evite supraincarcarea §i dezechilibrul, asigurdnd in acelasi timp un continut
multidimensional, integrdand toate tipurile de educatie §i mesaje?'’

Interdisciplinaritatea vizeaza unificarea unor cunostinte specializate furnizate de
discipline diferite, cu privire la acelasi obiect, prin depdsirea simplei juxtapuneri a cunostintelor
(conexiuni Intre cunostinte). Contribuie la evitarea unilateralizarii imaginii pentru explicarea mai
profundd a fenomenelor. Interdisciplinaritatea este intersectia cunostintelor, depasirea
nepotrivirilor, lacunelor, prin sintezd superioard. Oferd o imagine noud asupra fenomenului
studiat, partile sunt factorii unui produs intreg, indestructibil. Interdisciplinaritatea presupune o
interactiune a doud sau mai multe discipline care se poate intinde de la o simpld comunicare a
ideilor pana la integrarea mutuald a conceptelor. Ea isi propune sa asigure depasirea granitelor
artificiale dintre discipline si sd asdigure cooperarea dintre acestea, permifdandu-le sa contribuie
cu propriile retele si scheme conceptuale, cu propriile limbaje si cu propriile metode i tehnici de
cercetare la gasirea de solutii si la avansarea in cunoagtere.!’”

Principiul predarii interdisciplinare a continuturilor educatiei prescolare este unul dintre
principiile educatiei prescolare. Interdisciplinaritatea este ansamblul relatiilor si interactiunilor
dintre diferite continuturi si mesaje educationale ale unui demers didactic. Este o invitatie de
abordare curriculard integratd, cel putin in cadrul aceleasi arii curriculare. Modelul
interdisciplinaritatii pedagogice descrie saltul de la proiectarea si propunerea continuturilor in
variantd traditionald, 1n cadrul unor discipline separate, la organizarea si parcurgerea
continuturilor In maniera integrata.

In Invatamantul prescolar abordarea interdisciplinara este o necesitate determinatd de

Elena Ciausu, Valeria Minculescu, Petruta Misu, Individualizarea invagarii din perspectiva abordarii
interdisciplinare a activitatilor in ,,Revista Invatamantului Prescolar”, Bucuresti, 2007, nr.2.

Miron lonescu, Instrctie si educatie-Paradigme, strategii, orientari, modele, Ed. Dacia, Cluj-Napoca, 2003, p.
364.
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nevoia fireascad a copilului de a explora mediul inconjurdtor, fizic, social, de a-l cunoaste,
preocupare ce este pe deplin intdmpinata in cadrul structurarii interdisciplinare a curriculumului.
Permite studierea integrata a realitatii.

Predarea in manierd integratd a disciplinelor presupune sintetizarea i organizarea
didacticd a informatiilor din domenii diferite. In acest sens activitatea de limba si comunicare se
poate realiza coreland si matematica si desenul si activitatile practice, cunoasterea mediului ntr-
un tot unitar. Activitatile interdisciplinare bine proiectate, cu obiective bine definite pot sa ofere
conditii pentru exersarea limbajului oral cu finalitati pozitive din punct de vedere al procesului
instructiv-educativ. In acest tip de activititi jocul ocupd un rol principal. Dar nu un joc
intamplator, ci unul organizat, in care copilul are prilejul sd exploreze medii diferite si sa
indeplineasca sarcini fie individual, fie in grupuri mici. Rolul educatoarei este de a organiza
activitatea in asa fel Incat sa ofere copiilor o paletd variatd de optiuni care permite realizarea
celor propuse la inceputul programului. Prin joc copilul invata fara un efort substantial, in ritmul
si in elementul lui. Imbindnd jocul cu cdntecul si miscarea intr-o pedagogie dramaticd, in care
elementele diferitelor discipline se combina si se imbina armonios implementam in actul
educativ un exercitiu didactic din care cel castigat este copilul.’® El are posibilitatea de a-si
exprima pareri personale, de a coopera cu ceilal{i in elaborarea de idei noi, in rezolvarea
sarcinilor, Tn argumentare, devenind mai activ si castigand mai multa incredere in sine.

Potrivit noii programe, accentul se deplaseaza de pe achizitii de cunostinte pe formarea
unor abilitati si comportamente dupa cerintele si posibilitatile de actiune ale fiecarui copil, prin
diminuarea numarului de activitafi comune cu intreaga grupa si acordarea unui spatiu mai mare
activitatilor in arii de stimulare. Dacd pand acum, in cadrul jocurilor si activitdtilor la alegerea
copiilor s-a observat o tendintd de dirijism excesiv, educatoarea putdnd sd ofere copiilor doar
cateva categorii de ocupatii sau jucarii pentru a-i determina sa fie disciplinati, activitatea pe
centre de interes da posibilitatea copiilor sa se miste liber in sala de grupa. Pe de alta parte ofera
camp larg manifestarii libere, initiativei , independentei In actiune si creativitatii. Educatoarea
poate sugera i propune(si nu impune) activitatile, jocurile, copilul devenind autor al propriilor
sale ganduri, actiuni si impresii. Toate materialele pot fi asezate la indemana copiilor, creandu-le

astfel posibilitatea sa le ia si sa le ageze singuri la loc ori e cite ori este nevoie. Activitatea in

18 Gabriela Kelemen, Abordarea interdisciplinard a limbajului oral in Didactica invdtamantului prescolar, Ed.

Universitatii ,,Aurel Vlaicu”, Arad, 2005, p. 48.
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ariile de stimulare este in stransa legatura cu activitatea in microgrupuri. Ariile de stimulare sunt
despartite prin rafturi unde se pastreaza jucdriile si alte materiale.

Prin aceste activitdti se pune accent pe dezvoltarea gandirii critice, pe formarea de
competente practice, pe latura calitativd a formarii(informatii, valori, sentimente, atitudini,
comportamente), pe feedback-ul pozitiv, pe masurarea si aprecierea competentelor. Se cultiva

independenta, deschiderea spre inovatie, emotiile pozitive, autocontrolul.

A. Integrarea textului literar in sfera ariilor de stimulare

Pornind de la tema In lumea povestilor le diam posibilitatea copiilor si aleaga singuri
centrul de interes la care doresc si lucreze. Intr-o parte a clasei se asaza cei care doresc si
desfasoare o activitate linistita, de creatie ( ,,Biblioteca”, ,,Arta”, ,,JJoc de masa”), iar cei care au
preferat o activitate dinamica au optat pentru aria ,,Joc de rol” sau ,,Constructii” .

Activitatea la aria de stimulare ,Bibliotecd”, se concretizeazd la 1Inceput in
,citirea”’imaginilor din cartile de povesti Scufifa Rosie, Capra cu trei iezi, Fata babei si fata
mosneagului , dacd avem in vedere povestile mentionate in subcapitolul anterior, specifice
nivelelor de grupa mica (Capra cu trei iezi de lon Creangd), grupa mijlocie( Scufita Rosie de
Ch.Perrault ) si grupa mare-pregititoare pentru scoald (Fata babei si fata mosneagului de Ion
Creangd). Se poate organiza jocul ,,Imagini incurcate ”. Jocul face apel la spiritul de observatie,
la creativitatea i perspicacitatea copilului. El constd in prezentarea in fata copilului a unor
tablouri reprezentand momentele principale ale unor povesti ordinea desfsurdrii actiunii, cu
exceptia unui tablou care se abate de la aceastd regula. Copilul trebuie sa-1 plaseze la locul lui,
astfel incat sa refaca firul logic al povestii. Metoda de baza utilizata aici este problematizarea,
dar si invatarea prin descoperire.

Exemplu: pentru povestea Capra cu trei iezi se pot folosi urmatoarele imagini:

e prima: capra pleacd dupd hrand spunand iezilor sd stea in casd cuminti (lupul pandeste
dupa colt);

e adoua imagine: lupul la usa casei (vazut din exterior);

e a treia imagine: lupul in casd mananca un ied. Se vede covata cu gura in jos, precum si
hornul;

e apatra imagine: lupul iese din casa. In casi covata riméne rasturnati cu gura in sus;

e acincea imagine: capra vine spre casa voioasa cu mancare;
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e asasea imagine: capra intra in casa si plange impreuna cu iedul cel mic;

e a saptea imagine: lupul std la mas si manancad sarmale. Capra iese din casa cu tava plina
de placinte ;

e aoptaimagine: finalul povestirii: lupul cade in groapa cu jar.

In prezentarea aceasta in fata copiilor se schimba locul imaginilor, cerand copiilor si le
aseze Intr-o ordine logica a desfasurarii actiunii, in timp ce verbalizeaza actiunea desfasurata.

In acelasi timp un alt grup de copii poate lucra in sfera ariei ,, Joc de masa”, folosind
jocul ,,.Basme 1n bucatele” si ,,Puzzle”. Aici copiii pot sorta mai intai bucatelele care reprezinta
fragmente dintr-o scend din poveste in functie de imaginea pe care au dorit s o compuna,
urmand ca In final s3 povesteasca episodul redat in imaginea formata.

La sectorul ,,Arta” li se poate cere copiilor sa coloreze o secventa din povestea Fata babei
si fata mogneagului n cartile personale de colorat, urmand ca ei sa realizeze hasurarea cu
culorile adecvate intr-o singurd directie, sa se incadreze in spatiul dat, s nu depaseasca linia
contur, dupa care ei pot povesti continultul secventei colorate.

Intrand in sfera ariilor de stimulare cu caracter dinamic, se poate opri la ,,JJocul de rol”
denumit ,,De-a capra cu trei iezi”, unde, cu ajutorul educatoarei, copiii fac eforturi de a
interpreta
rolul personajelor (o caprd, trei iezi si un lup) dupa propria lor imaginatie. Materialele, constand
in costumatii adecvate, o covatd, un cuptor confectionat din carton sau ampora, o padure
amenajat in colful clasei, trebuie pregatite cu grija de catre educatoare, explicandu-le faptul ca
se pot folosi de ele, chiar sugerandu-le cu discretie anumite actiuni pentru acest joc. Jocul de rol
este un bun mijloc pentru copii de a-si Incerca imaginatia si gandirea creatoare. Modelul pe care
il urmeazad in acest caz este unul general, de aceea conduita lor devine creatoare tocmai prin
faptul ca actioneaza n necunoscut prin propria lor experienta, pufind dar eficienta, de care ei
dispun la aceasta varsta. Se observa 1in cadrul jocului de rol folosirea frecventa de catre copii a
expresiei,,sd zicem ca...”. Ea este intens trditd de catre copii , in toate etapele acestui joc si pune
clar in lumina actul creatiei sub forma improvizatiei inteleasa in sensul bun al cuvantului , cu atat
mai mult cu cat prescolarul in timpul jocului nu face nimic de mantuiala.

In aria ,,Costructii” copiii pot proiecta cisuta caprei, cisuta bunicii sau cisuta Sfintei
Duminici prin ordonarea culorilor, mai inainte de a alege din trusd numai pe acelea de care au

nevoie la constructie.
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Activitatea pe arii de stimulare se prezintd ca un tot unitar, in care fiecare actiune
organizatd, desi vizeazd operationalizarea unor obiective prioritare, trebie sa valorifice la
indeplinesc functii multiple din perspective educative.

B. Integrarea textului literar in diverse categorii de activitati instructiv-educative

Privind din alt unghi modul de predare interdisciplinar al textului literar, vom prezenta
cateva modalitdfi prin care se asigura caracterul unitar, de sistem, al Intregii activitati la clasa
prin desfagurarea activitatilor frontale in cadrul categoriei de activitate

1) ,,Stiinte”-cunoasterea mediului inconjurator si matematica.

Astfel, copiii din grupele mici iau contact cu animalele din Scufifa Rosie si Capra cu trei
iezi, urmand ca in grupele mari atunci cand cunostintele despre animelele domestice si sdlbatice
sunt mai variate, sd reugeasca sa stabileasca cele doud categorii, precum si legaturile dintre
animale si puii lor. Tot la baza acestor activitati de stiinte pot sta materialele intuitive din poveste
care i-au ajutat pe copii sa descrie infatisarea animalelor (capra, lup), s vorbeasca despre hrana
lor si modul de viata.

La activitatea de matematica, cele cinci personaje ale povestii Scufita Rosie pot fi folosite
pentru a ajuta copiii sa-si insuseasca notiunea de ,,pereche”. Folosind teatrul de papusi, manusa
cu fiecare personaj desenat pe un deget, copiii pot sd stabileasca corespondenta intre fiecare
personaj si degetul care trebuie introdus In manusa, constatdnd ca ,,sunt tot atatea personaje cate
degete au la 0 mana, deoarece fiecare personaj are degetul sau.” Apoi, ei pot constata numarand
ca numarul personajelor din poveste este cinci, deoarece fiecare are cinci degete si le vor
raporta la cifra corespunzatoare. Li se poate solicita copiilor sa stabileasca grupa de obiecte dupa
culoare, cerdndu-le in acest caz sa gasescd cat mai multe obiecte care au aceeasi culoare cu
rochita si scufita fetitei din povestea amintita.

Folosind ca suport povestea Fata babei §i fata mosneagului, copiii ar putea numara
popasurile facute de fata mosneagului pana la casa Sfintei Duminici (cinci) , apoi acelasi lucru
pentru fata babei. Constatandu-se acelasi lucru si facand corespondenta se poate trage concluzia
ca fata babei a facut tot atatea poasuri cate a fcut fata mosneagului, doar ca s-a purtat urat. De
asemenea, notiunile mare-mic pot fi evidentiate aici prin faptul ca fata babei alege lada cea mare,
iar fata mosneagului pe cea mai mica , In timp ce In podul Sfintei Duminici mai erau si alte lazi.

Se pot ordona cu copiii aceste 1azi 1n sir, de la ea mai mica la cea mai mare si invers, dupa care se
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arata elementele aflate la extremitati: lada cea mai mare, pentru fata babei si lada cea mai mica,
pentru fata mosneagului.

Pentru a stimula copiii sa efectueze operatii simple de calcul oral, de adunare si scadere, la
grupele mari se pot realiza cateva probleme 1n versuri, avand ca suport continutul povestii
Capra cu trei iezi.

Exemplu: Capra trei ieduti avea

Doi nu ascultau de ea.

I-a mancat dintr-o suflare

Lupul rau. Cati mai are capra oare?

Sau:

Capra harnica si buna

Puse masa pentru trei

Cine bine socoteste

Cdte farfurii pregateste?

Iata si cateva probleme versificate pornind de la povestea Fata babei si fata mosneagulul:

Sapte pere au cazut
Pentru fata buna
Incd una se apleacd
Sd o iain mdna .
la spuneti-mi, imediat

Cate-s pere de mancat?

In cuptor noud placinte
S-au copt pe-ndelete

Cu doua se multumeste
Foamea de si-o potoleste.
Si-n cuptor cdte placinte
Mai raman si-asteapta

O fata la fel de buna

Cu vorba-nteleapta?
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Povestea Fata babei si fata mosneagului 1i ajutd pe copiii din grupa mare sa stabileasca
cele doud categorii morale (binele-raul), prin selectarea imaginilor, in cadrul

2) Activitatii de educatie pentru societate. Astfel, o parte din ei ar putea selecta fata
mosului, mosneagul, catelusa, parul cu pere, fantdna cu pahare, animalele Sfintei Duminici si
Sfanta Duminica, cuptorul cu placinte, iar de cealalta parte s-ar putea afla doar baba si fata ei.

3) Activitatile de limba §i comunicare, ca instrument cognitiv, de comunicare $i expresie
isi dovedesc utilitatea cultivarii limbajului oral, in stransa legiturd cu dezvoltarea gandirii prin
exercitiile de pronuntie, povestirile copiilor, convorbiri.

Pornind de la formele in care putem desfasura aceste activitati de limba si comunicare,
avand ca suport textul literar, in cazul acesta povestile amintite, prima ar fi

3a) activitatea de povestire. In scopul exersarii vorbirii, al stabilirii gradului de
insusire a povestii se poate desfasura activitatea de povestire a copiilor sau repovestire.
3b) repovestirea este un mijloc de stimulare a gandirii si imaginatiei, de activare
a exprimarii verbale, fluente si flexibile.
O modalitate de desfasurare a acestui gen de activitate este dupa un plan verbal. Prin

prezentarea planului verbal, copilul primeste povestea impartita in fragmente logice.

PLAN VERBAL
1. Capra isi sfatuieste iezisorii cum sa se poarte dupa plecarea ei;
2. Venirea lupului si comportarea lui cu iezii;

3. Pedepsirea lupului.

Obiectivele urmarite ar putea sd constea in recunoasterea personajelor povestii, redarea
in mod logic, coerent al continultului povestii. Fiecare episod poate fi povestit de catre un copil,
urmand ca, in final, educatoarea sa accentueze prin Intrebari problematizatoare:

a) Ce au facut cei doi iezi mai mici cand fratele cel mare a tras zavorul?

b) Unde s-au ascuns ei?

c¢) De ce si-a ascutit lupul limba si dintii?

d) De ce a facut capra scaunul de ceara?

Aceste interventii ale educatoarei vor mijloci reproducerea constientd a povestii, iar copiii

vor invata sa caute si sa patrunda sensul lucrurilor. Pentru ca
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3¢) jocul didcatic constituie cel mai eficient mijloc de dezvoltare a vorbirii si

gandirii copiilor prescolari, propunem jocul ,,Oglinda fermecata”. In acest joc vorbirea copilului
este supusa unui exercitiu fonetic si lexical, deoarece este solicitata in procesul de elaborare a
continutului , dar si al expunerii sub forma verbald. Se aleg cateva jetoane care reprezinta scene
din povestile cunoscute . Se incadreaza toate imaginile sub forma unor oglinzi care se intorc cu
fata in jos, pe masa . Se va solicita sa vina un copil in fata si va spune:

Oglinda fermecata

Te rog sa-mi spui indata

Ce ascunzi in spatele tau

Ca vreau sa stiu si eu.

La terminare acestor versuri, copilul intoarce jetonul, priveste imaginea si rdspunde:
,Oglinda imi aratd o parte din Capra cu trei iezi (de exemplu). Pentru a face apel la atentia
celorlalti copii, cel solicitat recita versurile :

Stati cuminti, luati aminte
Ascultati povestea mea:

E-o poveste cum nu-i alta

Dupa care incepe sd povesteasca secventa pe care o reprezintd imaginea aleasa de el.
Ceilalti copii il vor asculta cu atentie pentru a aprecia raspunsul , In timp ce educatoarea va
urmari i corecta modul de exprimare, precum si respectarea firului logic al secventei povestite.
Daca copilul a povestit secventa conform imaginii prezentate, pe placul ascultatorilor, acestia vor
spune in versuri:

Un taciune si-un carbune
Toate cele spuse-s bune!

Recompensa raspunsului poate fi concretizatd in faptul cd povestitorul va deveni
conducatorul jocului, rol foarte indragt de toti copiii, pentru a-i determina sa fie atenti.

Povestile constituie o sursa de valoroasa de inspiratie si pentru

3¢) jocurile-exercitiu, desfasurate in scopul corectdrii vorbirii §i educdrii
exprimarii corecte a acestora. Astfel, se poate desfasura cu copiii un joc numit ,,Pantomima”, in
care copiii imitd modul in care lupul mananca cu pofta la masa caprei, fie somnul acestuia in

patu bunici sau expresia fetei mirate a babei la vederea bogatiilor aduse acasd de fata
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mogneagului.

Jocul se constituie ca un complex de exercitii de gimnastica faciald (expresia fetei babei
infuriate) si linguald (lupul mananca cu poftd). De asemenea, se fac exercifii de emitere a
diferitelor sunete ,,sss”(somnul adanc al lupului) .

Pentru consolidarea deprinderii de a construi propozitii corecte din punct de vedere
gramatical, se desfdsoard jocul Scufita Rosie. Acest joc are ca scop completarea propozitiei sau
frazei cu cuvintele potrivite pentru a le da un sens logic. De exemplu: ,,Scufita Rosie s-a intalnit

(611 B . Lupul a intrebat-0: ...cccooiiiiiiiiiiieiiee , lar Scufita i-a

Datorita faptului ca in activitatea de zi cu zi intalnim §i copii care prezinta tulburari de
vorbire, prezentam un exercitiu de pronungare corecta a consoanei ,,r”” inspirat din poveste:
Capra cara cosuri grele,
Cu verdeturi stranse-n ele,
Ea le duce cu rabdare,
Sa le dea iezilor mancare.

Remarcam existenta consoanei ,, r”” in cuprinsul celor mai multe cuvinte. Prin acest
exercitiu se va urmari pronuntarea corectd a acestei consoane prin vibrarea puternica a varfului
limbii, plasat in dreptul alveolelor superioare.

Depasind sfera povestirii si a jocului, ajungem la

3d) convorbirile desfasurate pe marginea lor. Prin convorbirea n lumea povestilor
se cautd, de exemplu, sa se evidentieze atat personajele negative, cat si pe cele pozitive pentru a-i
determina pe copii sa-si perfectioneze deprinderile in exprimarea corectd pentru redarea
fragmentelor din poveste si reproducerea de expresii si dialoguri semnificative.

Astfel, intr-o scurtd discutie pe marginea povestilor cunoscute, copiii sunt introdusi in
atmosfera activitatii , urmand a derula firul acesteia. Un copil imbracat postas intrd in sala de
grupa recitand versurile:

Eu sunt Tic -Pitic postasul ,
Ce cutreier tot orasul ,
Vin cu tolba in spinare
Sa va aduc o scrisoare,

Al carei destinatar este.......... se alege un copil.
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Copilul solicitat primeste plicul, il desface, priveste cu atentie imaginea si intreaba copiii
cine sunt personajele din imagine si din ce poveste fac parte. Drept raspuns Intreaga grupa poate
sa cante:

Trei iezi cucuieti
Usa mamei descuiefi
Ca mama v-aduce voua
Drob de sare in spinare
Malais in calcadies
Smoc de flori la subtiori.
Povestea se fixeaza prin intrebari :
— Cine a mancat iezisorii?
—  Cum a fost lupul, pentru ca i-a mancat pe iezi?
— De cine v-a placut mai mult din poveste? De ce?

Pentru povestea Fata babei si fata mosneagului se poate audia un scurt fragment.

Educatoarea poate intreba copiii astfel:
Ascultati cu luare-aminte
Si aflati rapid secretul
Din ce poveste este fragmentul?

In urma conversatiei cu copiii se desprinde concluzia acesteia.

Pentru povestea Scufifa Rosie poate intra in scend un copil imbracat in vanator. Copiii vor
recunoaste povestea si personajele, iar cu ajutorul educatoarei vor desprinde invatatura. Intrand
in sfera 4) Activitatilor de educatie plastica si a celor de educatie practica ne oprim pentru
inceput la activitatile cu caracter practico-aplicativ. Se poate realiza cu copiii o lucrare colectiva
pornind de la povestea Fata babei si fata mosneagului. Personajele sunt confectionate din linguri
de lemn, pe care, cu creionul sau cu carioca, copiii deseneaza figura personajului, dupa care, din

fire de 1ana aplicam parul. Realizand la clasa acest lucru impreuna cu copiii, am constatat ca fata




babei a iesit cu parul ravasit, in timp ce si-au concentrat atentia asupra realizarii cat mai estetice a
fetei mosneagului. In faza urmitoare se aleg deseuri de textile pentru confectionarea hainelor
personajelor. Pentru baba si fatd au ales culori mai inchise, iar pentru fata mosneagului au ales
impimeuri viu colorate . Problema organizarii a ramas in discutie . Unii copii au propus si se
facd un singur panou cu personajele amestecate, iar altii au optat pentru doud: unul cu personaje
pozitive, altul cu cele negative. Am ales a doua variantd. Primul tablou, al personajelor pozitive,
in centru plasandu-se mosul si fata lui, iar pe margine elemente semnificative: fantina (realizata
din betisoare de chibrituri) , catelusa (cu margele la gat), parul cu pere galbene, lada daruita de

Sfanta Duminica (cutie de chibrituri). Panoul realizat aratd ca in figura de mai jos:

Dupa realizarea acestui panou, copiii au tras concluzia ca fiecare din personajele de pe
margine au darul pregatit pentru a-1 oferi fetei mosneagului drept rasplata pentru ajutorul dat.
S-a realizat apoi al doilea panou, al personajelor negative, baba si fata ei afiind

pozitionate in centru. In jur au fost asezate personajele nemultumite, parul cu pere, fintana,

catelusa, cuptorul in flacari si lada mare frumos decoratd, ca in figura de mai jos:

Valoarea acestei lucrari decorative este deosebita . Ea reprezintd o sinteza a cunostintelor
copiilor pe marginea povestii din care a fost inspriratd, deoarece ei au despartit cu usurinta
personajele pozitive de cele negative. Si-au manifestat dragostea fatd de personajele pozitive,
redandu-le intr-o armonie perfetcta de culori, in timp ce personajele negative au fost realizate in
culori inchise, nesemnificative. De aici rezulta ca prescolarii, prin maniera interdisciplinara de a
preda textul literar sunt placut impresionati, mesajul textului este mult mai bine receptat de

catre ei, atractia catre ceea ce numim ,lecturd la prescolari” incepe sa se faca simtitd. Copiii sunt
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puternic marcati in plan afectiv de actiunea si atitudinea personajelor din poveste, manifestandu-
si ura sau atasamentul cu modul de realizare a lucrarii colective.

De asemenea, aceleasi influente in plan afectiv se vor intdlni si in cadrul activitatii de
picturd sau desen, unde se cere copiilor sa redea scene din povesti. Mijloacele de realizare a
lucrarilor plastice pot fi variate, copiii putand picta pe sticld, pe pe placi de faianta, folosind
tehnici variate: pictura cu pastd de dinti( pentru obtinerea de culori vii), pictura cu pieptenele
( redarea cararilor din padure) sau pictura cu ceara ( peisaj de noapte) .

Pe marginea povestilor se pot realiza, de asemenea, desene colective care au si ele valoare
formativd deosebitd pentru copii. Colaborarea copil-copil stimuleazd imaginatia creatoare,
participarea si comunicarea pe tot parcursul realizarii temei, initiativa de reproducere artistico-
plasica.

La 5) activitatile muzicale se poate, de asemenea crea aceeasi atmosfera de poveste alegand
cantece care sa sugereze continutul textelor literare Insusite in acea saptamana.

Asa arata un cantec inspirat din povestea Fata babei si fata mosneagului:
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1. Pe fata babei n-o indragea
Chiar nimeni, niciodata
De ce? Sa-mi spui §i tu,

Sa-mi spui odata!

111 Si vezi aici, de vrei sa stii
Rasplata meritata:
Cand nu muncesti
N-ai ce s-astepfti

Muncesti, ea vine-ndata!

In timp ce culegea floricele pentru bunica, Scufita Rosie canta:
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1I. Lupul chiar mi-a povestit
Tra, la la, la, la, la, la, la
Ca le-a vazut inflorind

Tra, la la, la, la, la, la, la.

III. Florile frumoase sunt

Tra, la la, la, la, la, la, la
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Cdnd se leagana in vant

Tra, la la, la, la, la, la, la.

Trecand la categoria 6) Activitatilor de educatie psiho-motrica ne oprim pentru inceput la
activitagile de exercitii grafice. Aceste activitafi au scopul de a pregiti mana copilului penru scris,
insusirea §i redarea corectd a grafismelor, formarea tinutei corecte in timpul scrisului, toate
acestea in scopul pregatirii copilului pentru scoald. Si aici textul literar poate avea un cuvant de
spus. Astfel, primele activitati de exercitii grafice constau in conolidarea deprinderii de a reda
linia dreapta, frantd, ondulata. Iata cateva exemple ce pot fi folosite in aceste activitati:

a) Dupa ce Scufita Rosie s-a Intalnit cu lupul si au vorbit, s-au despartit. Lupul a luat-o pe
drumul cel mai scurt spre casa bunicii, iar Scufita Rosie, dupa ce a cules flori, pe drumul cel mai
lung. Care este drumul pe care a mers lupul si care este cel pe care a mers Scufita Rosie Se va

cere copiilor sa reprezinte cu culoare neagra drumul lupului si cu maron, drumul Scufitei Rosii:
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b) Lucrarea Casa caprei cere copiilor sd redea linii curbe inchise (postamentul casei) si

linii oblice (acoperisul casei):
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TRy

¢) ,,Cumpana fantanii” din povestea Fata babei §i fata mosneagului este o combinatie de

linii oblice care-i ajutd mai tarziu pe copii la scrierea cifrei 1:
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56. CUMPANA FANTANI

T T il
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Observam ca gradul de dificultate al redarii grafismelor in cele trei fise este progresiv. Se

[ﬁ

readu pentru inceput jocuri de linii: drepte, oblice, curbe etc, pentru ca mai tarziu sa se ajunga la
elemente complexe care sa faciliteze redarea literelor sau cifrelor in clasa 1.

In cadrul activititilor de educatie fizicd textul literar isi are, de asemenea rolul sdu
insemnat. Parcursul aplicativ sau stafeta se pot desfasura pe marginea unei povesti. Prima parte a
activitatii de educatie fizica- pregatirea organismului pentru efort- o putem concepe pornind de
la o poveste: ,,Scufita Rosie a plecat in padure (mers obisnuit). In padure erau copaci inalti (mers
pe varfuri cu bratele ridicate) si mai putin inalti (mers normal). Iepurasii alergau de colo colo
(sarituri inghemuit), bucurosi de intdlnirea cu Scufita Rosie. Cand lupul a zarit-o pe Scufita
Rosie s-a ascuns cand dupa un copac, cand dupa altul (ocolire de obiecte), ca apoi sa se
intalneascd si sa vorbeascd cu ea. De aceea, a fugit repede la casa bunicii (alergare usoard),
pentru a ajunge fnaintea Scufitei Rosii. In acest timp Scufita Rosie culegea cele mai frumoase
floricele (aplecare pana la varful picioarelor) sa le dea 1n dar bunicii.

Iata cateva deprinderi motrice care pot fi exersate prin povestea amintita.

Jocul de miscare ,,Primeste-ma, te rog” este, de asemenea ,,inspirat din povesti. Pentru joc
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se deseneaza pe sol niste casute. Copiii sunt organizati In grupe de céate 2-4 jucatori , care stau in
aeste casute. Ei sunt iezisorii. In apropierea lor este un copil care nu are casuta. El este lupul si
conduce jocul. Lupul se Indreapta catre un copil care este in casuta si-i spune:

lezisor, drag iezisor

Da-mi , te rog, un loc,

In cdsuta ta

Si nu te voi uita!

Lupul este refuzat. Merge la alta casa si spune:

De vecin am fost refuzat

In casd nu am intrat,

Poate aici am sa gdasesc

lezigori ce ma primesc!

In timp ce lupul merge la alt vecin, iezisorii isi schimba locul, iar lupul cauti si ocupe
locul unuia dintre ei. Daca reuseste, copilul ramas fard casutd, trece in mijloc in locul lupului si
jocul continua. In cazul in care nu reuseste sa intre mai mult timp intr-o casuta, el spune:

De toti am fost gonit
Si-alerg neimbldnzit
Fugiti cat putefi de tare

Ca va prinde ploaia mare!

C.Textul literar in activitatile complementare

Pentru inceput se trece la verificarea gradului de cunoastere a textului literar insusit, prin
organizarea serbarilor gen ,,Hai sd spunem o poveste” si concursuri avand genericul ,,Cel mai
bun povestitor”.

Odata cunoscut, textul literar a fost transpus, fie in teatru de masa, fie in teatru de papusi,
in care unii copii pot avea rol e interpreti, altii de spectatori. Organizarea si desfasurara teatrului
de papusi impreuna cu copiii presupune si de aceasta data cunoasterea aprofundata a continutului
povestii ori poeziei.

Ca material didactic se pot folosi jucarii confectionate prin indoirea hartiei, dopuri de
plutd, coji de oua si diverse alte materiale din naturd. Unele personaje pot fi realizate chiar pe

gheme de ata ( cu ochi, nas, gurd , din nasturi) , pa care ei le folosesc cu multd placere la
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interpretarea piesei.

Tindnd cont de faptul cd acesti copii se afld la stadiul gandirii concrete si au o
posibilitate de memorare deosebitd, mult mai eficiente ar fi dramatizarile. De exemplu, se poate
dramatiza povestea Scufita Rosie. Accesibilitatea versurilor, precum si mastile folosite pot
aduce un plu de buna dispozitie.

Pentru educatia igienico-sanitara §i rutiera se poate folosi ca suport povestea Capra cu
trei iezi.. In prima variantd, cea referitoare la educatia igienico-sanitarid se insisti asupra
deprinderilor igienice, de curatenie, astfel:

O sa vedeti, dragi spectatori,
O sa vedeti chiar ca-n poveste
O capra cu trei iezigori

Si stiti ce spune povestea?

Caprita mult ii mai iubea
[i pieptana, ii méangdia
Cornitele le lustruia,

Si dintisorii albi, micuti,

Cu periuta ii spala.

Teatrul de gradinitd ,,Trei iezi cucuieti, starda bine traversati” urmareste consolidarea
deprinderilor de a circula corect pe strada, , recunoasterea culorilor semaforului si a altor semne
de circulatie:

Trei iezi cucuieti
Fiti atenti cum traversati
Sa deschideti ochii mari ,

Sa mergeti pe trotuar.

Asteptati verde s-apara !
In tramvai nu stai pe scard,
Eu m-am dus dupa mancare,

Ascultati cu mic cu mare!
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O forma deosebitd de desfasurare a activitatii complementare care se preteazd a fi
organizatd ca o concluzie la definiea personajelor pozitive mai sus mentionate. Intrdm in
atmosfera specifica carnavalului:

Carnaval, carnaval, vesel carnaval,

Sa vedem cu toti acum ce masti avem la bal!
Primele masti invitate sunt Scufita Rosie si bunicuta:
Scufita Rosie:

La bunicuta am plecat

Asa cum v-am povestit,

De mama nu m-a ascultat

La lup in burta-am nimerit!

Bunicuta:
Hai sa uitam, Scufita mea,
Gregseala ce-ai facut
Cdci de acum mereu vei §tii
Parintii sa-i asculfi!
Observam angajamentul luat de Scufita Rosie, angajament transmis si copiilor de a-gi
asculta parintii in orice imprejurare.
Urmatorii invitati sunt capra, insotita de cei trei iezigori:
Capra:
lezii mamei, iezi frumosi,
Mai ramdnesi sanatosi,
Insa dacd lupul vine,
Sa incuiati usa bine!
Cei trei iezi:
Mergi mamuca sanatoasa
Usa o vom incuia
Si cuminti vom agstepta!
Lupul isi recunoaste vina si promite ca nu va mai face nici un rau:

Cred ca ma cunoasteti bine,
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Eu sunt lupul cel vestit...

Si pe iezi §i pe Scufita

Uite-asa i-am inghitit!

Mi-au venit de hac cumatra,
Vénatorul iscusit,

Dar sa stiti : de-atunci, prieteni,
Jur pe par, m-am cumintit!

Fata babei si fata mosneagului se autocaracterizeaza. Versurile sunt atit de semnificative,

incat se folosesc ca si ghicitori pentru recunoasterea personajelor:
Eu de munca nu m sperii
Curat perii §i gatesc,
Dar mamuca mea si sora
Tot mereu ma necajesc.
Si-am plecat acum in lume
Dar tatuca m-a-nvatat
Cum sa spal cu mana-mi fina
Javra asta de catel...
Ori sa-mi rup iia cea noud
Cocotdandu-ma in par?
lar fantana cea murdara
Si cuptorul cel stricat
Sa fiu harnica ti buna
Si voi urma al sau sfat
Cu aste mdanute gingase,
Cum sa le fi curatat?!

Mentionam faptul ca, pentru a desfasura in aceste conditii activitatea complementara sunt
necesare exercitii de memorare a acestor versuri, exercifii care se pot realiza in cadrul
activitagilor complementare ce preceda acest carnaval sau in activitatile de dupa-masa. Iata un
plus de exercitiu adus de educatoare in sprijinul castigarii luptei pentru obtinerea suprematiei

textului literar in gradinita, pentru atragerea copiilor inspre lectura.

43



CONCLUZII

Literatura este un mijloc important instructiv-educativ prin care copilul isi largeste
experienta de viatd, isi sistematizeazd si precizeaza cunostiniele insusite 1n alte activitati.
Ascultand povesti, copiii fac comparatii, asemanari si deosebiri, In aceastd confruntare reiesind
atitudinea personald critica fatd de situatia din textul literar. Cunoasterea la nivelul textelor
literare este mereu confruntata cu realitatea, cu experienta de viata a copiilor. La 5-6 ani ei pot
trece de la faza de uimire la cea de meditatie si apoi la faza ludrii unei atitudini. Acum copiii sunt
capabili sa adere la modelele de comportament prezentate, la situatiile vazute sau auzite.
Elementele de baza ale comportamentului moral se formeaza acum, iar educatoarea are datoria sa
sprijine, prin intreaga sa activitate, formarea acestor elemente de bazd, sd corecteze
comportamentele copiilor, astfel incat prescolarul de azi sa fie omul de maine, caracterizat de un
comportament moral pozitiv.Literatura pentru copii are doud mari roluri §i capacitatea importanta
de a le imbina. Acestea sunt rolul pedagogic si rolul artistic, iar capacitatea de imbinare a lor
consta in prezentarea unei morale printr-o forma artistica. Literatura pentru copii este educativa,
frumoasa, captivantd, influentdnd In mare masurd dezvoltarea comportamentald a celor ce o
ascultd si o citesc. Literatura pentru copii oferd modele cititorilor, care sa le devina repere pentru
orientarea in viata.

Formarea gustului pentru lectura a prescolarilor nu tine doar de noi, cadrele didcatice.
In sprijinul nostru pot veni parintii; trebuie si folosim la maximum avantajele pe care ni le ofera
cartea Tn educarea copiilor nostri, cu atat mai mult cu cat ea ne sta la dispozitie. Simpla povestire
a continutului, nu neaparat in intregime, comentarea chiar cu mijloace modeste, fara pretentii
critice, a unei carti in mediul familial constituie un mijloc foarte bun. In cazurile in care parintii
nu sunt in masurd sa indrume, propriu-zis, lectura copiilor, ei pot si trebuie sa stimuleze prin
toate mijloacele interesul pentru lecturad. Cadrele de specialitate din gradinita si scoald ghideaza
lectura dupa principii stiintifice, supravegheza efectuarea ei, dar deprinderea lecturii se formeaza
si in mediul familial.
Prin literatura se ceeaza copiilor nostri o lume mitica in care isi pot face loc cu usuringa si
alte forte misterioase, atotputernice, de naturd ,divind”, care intervin salutar in diferite

imprejurari pentru a restabili binele si adevarul.
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